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Актуальность исследования обусловлена требованиями к профессиональной подготовке педагогов  – 
помимо глубоких психолого-педагогических и предметных знаний ожидается сформированность высших 
когнитивных умений, в том числе по решению нестандартных профессионально-ориентированных ситу-
ационных задач. Цель исследования – выявить и экспериментально проверить методические особенности 
применения ситуационных задач в профессиональной подготовке будущих учителей химии в условиях ког-
нитивно-ориентированного обучения на примере основных профильных дисциплин предметного модуля 
учебного плана педагогического бакалавриата. Методологическую основу исследования составляет под-
ход когнитивно-ориентированного обучения, реализуемый посредством дидактического инструментария 
ситуационных задач. В исследовании конкретизированы принципы, которыми следует руководствоваться 
при проектировании когнитивно-ориентированного обучения. Выявлены методические особенности при-
менения ситуационных задач: обучение решению ситуационных задач, включая полноценный когнитив-
ный цикл (погружение, анализ, решение, защита решения, итоговая рефлексия); системность использова-
ния ситуационных задач по принципу усложнения когнитивного вызова с учетом возможностей цифровых 
образовательных ресурсов. В ходе педагогического эксперимента разработан и внедрен цифровой модуль 
«Ситуационные задачи в химическом образовании в условиях когнитивно-ориентированного обучения» 
по химико-методической дисциплине «Дидактика химии». Экспериментально установлено, что, благодаря 
целенаправленной реализации выявленных методических особенностей, систематическое использование 
педагогического потенциала ситуационных задач обеспечило формирование у студентов требуемых когни-
тивных умений (критически мыслить, анализировать информацию, решать нестандартные профессиональ-
но-ориентированные задачи). Результаты значимы для совершенствования профессиональной подготовки 
будущих учителей-предметников.

Ключевые слова: когнитивно-ориентированное обучение, ситуационные задачи, когнитивные умения, 
подготовка учителей химии, химическое образование
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The relevance of this study stems from requirements for the professional training of teachers. In addition 
to profound psychological, pedagogical, and subject-specific knowledge, higher cognitive skills are expected, 
including the ability to solve non-standard, professionally-oriented situational tasks. The aim of the study is to 
identify and experimentally test the methodic features of using situational tasks in the professional training of future 
chemistry teachers in a cognitive-oriented learning environment, using the core disciplines of the subject module of 
the pedagogical bachelor’s degree curriculum as an example. The methodological basis of the study is a cognitive-
oriented learning approach implemented through the didactic toolkit of situational tasks. The study outlines 
principles that should guide the design of cognitively-oriented learning. The methodic features of the application of 
situational tasks: teaching solving situational tasks, including a full cognitive cycle (immersion, analysis, solution, 
defense of the solution, final reflection); the systematic use of situational tasks based on the principle of increasing 
the complexity of the cognitive challenge, taking into account the capabilities of digital educational resources. 
During a pedagogical experiment a digital module “Situational Tasks in Chemistry Education in the Context of 
Cognitive-Oriented Learning” was implemented in the chemistry and methodological discipline “Chemistry 
Didactics”. Experimental studies demonstrated that, through the targeted implementation of the identified methodic 
features, the systematic use of the pedagogical potential of situational tasks ensured the development of students’ 
required cognitive skills (think critically, analyze information, solve non-standard professionally-oriented tasks). 
The results are significant for improving the professional training of future subject teachers.
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Введение
Современные вызовы, связанные с циф-

ровой трансформацией и динамичным раз-
витием общества, предъявляют новые тре-
бования к профессиональной подготовке пе-
дагогических кадров, в том числе учителей 
химии. От выпускников педагогического 
бакалавриата помимо глубоких психолого-
педагогических и предметных знаний ожи-
дается сформированность высших когни-
тивных умений: критически мыслить, ана-
лизировать информацию, решать нестан-
дартные практические задачи. Для этого 
при подготовке будущих учителей-предмет-
ников (физики, химии), как точно отмечает 
А. Р. Камалеева, преподавание профильных 
дисциплин необходимо вести, используя 
когнитивные методические регулятивы [1]. 

Этим требованиям в полной мере отве-
чает парадигма когнитивно-ориентирован-
ного обучения, которая смещает акцент 
с пассивного усвоения знаний на активную 
познавательную деятельность и развитие 
метапредметных способностей, связанных 
с мыслительными умениями анализиро-
вать, обобщать, классифицировать понятия 
в педагогике, методике и предметной обла-
сти знаний. Методологически подход ког-
нитивно-ориентированного обучения не яв-
ляется новым; его фундаментальные осно-
вы заложены в трудах ведущих ученых 
в области педагогики и психологии. В кон-
тексте когнитивной психологии концеп-
цию Л. С. Выготского [2, с. 69] о становле-
нии и развитии высших психических функ-
ций и теорию М.  А. Холодной [3, с. 125], 
определяющую интеллект через призму ор-
ганизации ментального опыта, объединяет 
единая цель  – формирование у обучаю-
щегося внутренней системы познава-
тельных инструментов. Далее, теория про-
блемного обучения (академики А.  М. Ма-
тюшкин, М. И. Махмутов). Данная теория, 
как указано в коллективной монографии [4], 
в своем развитии прошла три витка (под-
ход – метод – система) [4, с. 22] и определя-
ет проблемную ситуацию в качестве катали-
затора интеллектуального развития обучаю-
щегося. Наконец, дидактические принципы 
теории развивающего обучения В. В. Давы-
дова и  Б. Д. Эльконина, направленные на фор-
мирование теоретического мышления и  спо-
собности к  обобщению информации, как  
справедливо  замечено в исследовании [5], 
создают педагогический инструментарий 
для достижения образовательных целей. 
Данное заключение напрямую соотносится 
с целями глубокого усвоения как психоло-
го-педагогических, так и предметных (фи-
зических, химических) знаний. 

Важно отметить, что подход когнитив-
но-ориентированного обучения не является 
сугубо теоретической идеей, а активно на-
ходит свое применение в педагогической 
практике, в том числе в области естественно-
научного образования. Так, в методике препо-
давания физики Л. Н. Боброва, С. Г. Жигален-
ко, Г. А. Никулова рассматривают когнитив-
но-ориентированное обучение как инстру-
мент для определения типичных проблем 
усвоения учебного материала [6]. С. И. Гиль-
маншина и Д. В. Вилькеев в исследовании 
[7] полагают, что при обучении химии бу-
дущих учителей в педагогическом универ-
ситете данный подход служит способом 
формирования мышления учителя химии; 
в их публикации [8] данный взгляд получа-
ет психолого-педагогическое обоснование. 
Отмеченное подтверждает практическую 
значимость когнитивно-ориентированного 
обучения для дисциплин естественно-науч-
ного профиля. Формированию у студентов 
когнитивного инструментария как внутрен-
них познавательных инструментов (крити-
ческого мышления и креативности) с уче-
том типов мышления посвящено исследо-
вание А. Р. Камалеевой [9]. Причем во всех 
указанных выше исследованиях ключевым 
дидактическим инструментом, обеспечива-
ющим практическую реализацию подхода 
когнитивно-ориентированного обучения, 
являются ситуационные задачи. 

Познавательные ситуационные задачи 
позволяют моделировать реальные про-
фессиональные или жизненные проблемы, 
требующие применения внутренних позна-
вательных инструментов и знаний в новых 
условиях. Несмотря на значительный объем 
исследований в области активных и про-
блемных методов обучения, в том числе 
в профессиональной подготовке студен-
тов  – будущих учителей химии, использо-
вание ситуационных задач как инструмен-
та когнитивно-ориентированного обучения 
химическим и химико-методическим дис-
циплинам изучено недостаточно. Особенно 
это относится к вопросам методического 
обеспечения с использованием возможно-
стей цифровых образовательных ресурсов. 

В то же время существует противоре-
чие между социальным запросом на педа-
гога с развитыми когнитивными умениями 
и навыками (критического мышления, ана-
лиза информации, решения нестандартных 
практических задач) и недостаточной разра-
ботанностью методических особенностей 
использования потенциала ситуационных 
задач в профессиональной подготовке буду-
щих учителей химии в условиях когнитив-
но-ориентированного обучения профиль-
ным дисциплинам. 
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Цель исследования – выявить и экспе-
риментально проверить методические осо-
бенности применения ситуационных задач 
в профессиональной подготовке будущих 
учителей химии в условиях когнитивно-
ориентированного обучения на примере 
основных профильных дисциплин пред-
метного модуля учебного плана педагоги-
ческого бакалавриата. 

Материалы и методы исследования
Методологической основой исследо-

вания выступает подход когнитивно-ори-
ентированного обучения, реализуемый по-
средством дидактического инструментария 
ситуационных задач. Теоретико-методо-
логический анализ педагогической, пси-
хологической и методической литературы 
позволил конкретизировать методы когни-
тивно-ориентированного обучения и педа-
гогический потенциал ситуационных задач 
в профессиональной подготовке студентов. 
Полученные теоретические выводы стали 
основой для педагогического эксперимента, 
в ходе которого был разработан и внедрен 
цифровой тематический модуль «Ситуаци-
онные задачи в химическом образовании 
в условиях когнитивно-ориентированного 
обучения» в цифровом образовательном ре-
сурсе по химико-методической дисциплине 
«Дидактика химии». 

Экспериментальное исследование, в ко-
тором приняли участие студенты 4-го курса 
Химического института им. А. М. Бутлерова 
КФУ, включало три этапа: констатирующий, 
формирующий и контрольный. Дизайн ис-
следования был линейным. Эксперимен-
тальную группу (ЭГ, n = 22) составили сту-
денты набора 2022–2023 учебного года, 
в профессиональную подготовку которых 
было интегрировано методическое обеспе-
чение использования ситуационных задач. 
Для сравнения в качестве контрольной груп-
пы (КГ, n = 18) были взяты архивные данные 
студентов набора 2021–2022 учебного года, 
обучавшихся по традиционной методике. 

Для оценки динамики изменений по  
каждому из выделенных умений (критиче-
ски мыслить, анализировать информацию, 
решать нестандартные практические про-
фессионально-ориентированные задачи) 
и  проверки статистической значимости 
полученных различий применялись мето-
ды математической статистики: критерий 
Т-Вилкоксона для сопоставления зависи-
мых выборок и критерий Манна – Уитни. 

Результаты исследования  
и их обсуждение

Анализ современных исследований 
И. А. Шабановой с соавт. [10], В. Э. Ого-

родника [11], В. Э. Огородника и Е. Я. Ар-
шанского [12] позволяет выявить ключевые 
подходы к определению ситуационных за-
дач. Одновременно задачи рассматривают-
ся И.  А. Шабановой с соавт. как средство 
формирования компетенций, направленное 
на развитие профессионально-методиче-
ских умений и критического мышления 
[10]. В научных публикациях В. Э. Огород-
ника [11], В. Э. Огородника и Е. Я. Аршан-
ского [12], Ч. Д. Домур-оола [13] преоблада-
ет трактовка, которая раскрывает ситуатив-
ные задачи с точки зрения практико-ориен-
тированного инструмента, моделирующего 
профессиональные контексты для студен-
тов. В дидактическом плане, как полагает 
И. А. Калугин, ситуационные задачи опре-
деляются через их специфику – как задачи 
с избыточными или противоречивыми дан-
ными, что создает когнитивный вызов и от-
личает их от традиционных учебных задач 
[14]. Причем, как справедливо указывают 
А. Р. Камалеева с соавт., ситуационные за-
дачи содержат специально структурирован-
ную проблемную ситуацию [15].

Таким образом, понятие «ситуационные 
задачи» предстает в представленных выше 
педагогических исследованиях как инстру-
мент, имеющий практическую ориентацию 
и профессионально направленную компе-
тентностную цель. 

Следовательно, обобщая данные трак-
товки, можно сказать, что ситуационные 
задачи в области высшего химико-педаго-
гического образования в нашем понима-
нии являются инструментом формирова-
ния у студентов профессионально направ-
ленных когнитивных умений, как основы 
формирования профессионально направ-
ленного мышления, через погружение 
в специально структурированную позна-
вательную ситуацию. Эти, по существу, 
проблемные познавательные ситуации 
в условиях когнитивно-ориентированно-
го обучения отражают контекст будущей 
профессиональной деятельности студента 
и требуют для своего решения интеграции 
химических знаний с основами педагоги-
ки и психологии.

Следовательно, для выявления мето-
дических особенностей применения ситу-
ативных задач в профессиональной под-
готовке будущих учителей необходимо 
конкретизировать принципы когнитивно-
ориентированного обучения, которые по-
зволяют интегрировать предметные знания 
с психолого-педагогическими. 

В ходе исследования установлено четыре 
принципа: познавательной активности, свя-
зи ситуационных задач с профессиональным 
контекстом, развития когнитивных умений, 
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образовательной рефлексии в обучении. Да-
лее кратко поясним каждый из них.

Принцип познавательной активности 
студентов реализуется через анализ про-
тиворечивых данных и конструирования 
решений и требует исключения пассивно-
го усвоения готовых алгоритмов. Принцип 
связи ситуационных задач с профессио-
нальным контекстом обеспечивается моде-
лированием профессионально направлен-
ных педагогических ситуаций, связанных 
с образовательной деятельностью учителя 
химии. Данный принцип требует от буду-
щего учителя согласованности в практиче-
ском применении теоретических химиче-
ских знаний с психолого-педагогическими 
закономерностями усвоения химических 
понятий и законов обучающимися обще-
образовательных учреждений. Принцип 
развития у студентов когнитивных умений 
направлен на целенаправленное развитие 
таких способностей, как способность кри-
тически мыслить, анализировать инфор-
мацию, решать нестандартные професси-
онально направленные задачи. Принцип 
образовательной рефлексии в обучении 
выступает механизмом осознания и закре-
пления полученного опыта посредством 
самоанализа и самооценки эффективности 
предложенных действий. 

Реализация в ходе исследования ука-
занных выше принципов, которыми следу-
ет руководствоваться при проектировании 
когнитивно-ориентированного обучения, 
позволила выявить следующие методиче-
ские особенности применения ситуацион-
ных задач в профессиональной подготовке 
будущих учителей химии.

Первая методическая особенность 
связана со спецификой деятельности пре-
подавателя по обучению решению ситуа-
ционных задач, которое должно включать 
полноценный когнитивный цикл из пяти 
этапов. Это погружение в контекст за-
дачи, анализ условий задачи, непосред-
ственно решение, защита выбранного 
пути решения задачи, итоговая рефлексия. 
Для реализации отмеченных этапов в  ис-
следовании использовались специально 
сконструированные задачи трех типов 
(диагностико-аналитические, проектиро-
вочные, дилеммные с цифровым компо-
нентом – видеороликом), что обеспечивало 
моделирование разнообразных професси-
ональных контекстов. Роль преподавателя 
при этом смещается к позиции модератора, 
который поддерживает работу студентов 
в индивидуальном, групповом и дискусси-
онном форматах.

Вторая методическая особенность – си-
стематическая работа с ситуационными за-

дачами, построенными по принципу услож-
нения когнитивного вызова с учетом воз-
можностей цифровых образовательных ре-
сурсов. Сначала студентам даются простые 
ситуационные химические задачи на ма-
териале основных дисциплин предметно-
го модуля учебного плана. Для решения 
данных задач требуются знания и умения 
только в области химии (когнитивный вы-
зов первого уровня). Например, для направ-
ления 44.03.01 Педагогическое образование 
(химическое образование) это такие дис-
циплины, как «Общие теоретические ос-
новы аналитической химии. Качественный 
анализ», «Избранные главы физической 
химии», «Избранные главы коллоидной хи-
мии» и др. Затем на предметно-методиче-
ских дисциплинах (например, «Методика 
решения задач по неорганической химии», 
«Методика решения задач по органической 
химии», «Методика решения задач по физ-
коллоидной химии», «Методика химии») 
последовательно включаются ситуацион-
ные задачи, для решения которых требуется 
интеграция химических знаний с психоло-
го-педагогическими знаниями по организа-
ции процесса обучения химии в школе (ког-
нитивный вызов второго уровня). На обоб-
щающей предметно-методической дисци-
плине «Дидактика химии» (изучается после 
прохождения всех педагогических практик 
в школах) студенты выполняют проекты, 
предполагающие решение профессиональ-
но-ориентированных ситуационных за-
дач (когнитивный вызов третьего уровня). 
Для решения задач третьего уровня тре-
буется интеграция химических и психоло-
го-педагогических знаний, а также умений 
и навыков практической педагогической де-
ятельности, сформированных у студентов 
в период распределенных и концентриро-
ванных педагогических практик в школах. 
Для этого одним из авторов данного ис-
следования разработан и внедрен в учеб-
ный процесс цифровой образовательный 
ресурс1, где имеет место разработанный 
в исследовании цифровой модуль «Ситуа-
ционные задачи в химическом образовании 
в условиях когнитивно-ориентированно-
го обучения».

Целью линейного экспериментального 
исследования была проверка результатив-
ности выявленных методических особен-
ностей применения ситуационных задач 
в условиях когнитивно-ориентированного 
обучения профильным дисциплинам в про-
фессиональной подготовке студентов – бу-
дущих учителей химии.

1  Гильманшина С.И. Дидактика химии. Казань: КФУ, 
2019. [Электронный ресурс]. URL: https://edu.kpfu.ru/course/
view.php?id=3138 (дата обращения: 29.01.2026). 
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На констатирующем этапе эксперимен-
тального исследования была проведена 
оценка исходного уровня сформированно-
сти когнитивных умений. Поскольку когни-
тивные умения поликомпонентны, в иссле-
довании для контроля были выбраны три 
основных умения. Это умение критически 
мыслить, анализировать информацию, ре-
шать нестандартные профессионально 
ориентированные задачи, необходимые для  
успешности предстоящей профессиональ-
но-педагогической деятельности. 

Диагностика выбранных когнитивных 
умений проводилась на основе комплекс-
ной входной ситуационной задачи, модели-
рующей профессиональный контекст. 

Например: «Проанализируйте фрагмент 
урока химии, где обучающиеся демонстри-
руют низкую мотивацию и понимание цели 
урока. Определите не менее трех ключевых 
методических проблем/ошибок, предложи-
те и аргументируйте план действия учителя 
химии по их решению». Оценивание произ-
водилось по 10-балльной шкале на основе 
системы критериев, соответствующих каж-
дому целевому умению. 

Например, критериями уровня сформи-
рованности умения критически мыслить 
(критического мышления), в соответствии 
с позицией Н.  С. Подходовой и О.  Ю. Те-
рентьевой, служили следующие показа-
тели-умения: найти и указать проблему/
ошибку (оценочный уровень), обосновать 
ответ на основе причинно-следственных 
связей (обосновательный уровень), форму-
лировать несколько проблем, обосновывать 
решение и обобщать информацию (идейно-
проблемный уровень) [16].

Статистический анализ результатов 
(критерий Манна – Уитни) не выявил зна-
чимых различий между экспериментальной 
(ЭГ) и контрольной (КГ) группами (p > 0,05). 
Уровень сформированности когнитивных 
умений был определен как средний. 

На формирующем этапе эксперимен-
тального исследования в ЭГ были реа-
лизованы выявленные описанные выше 
методические особенности применения 
ситуационных задач в условиях когнитив-
но-ориентированного обучения профиль-
ным дисциплинам: обучение решению си-
туационных задач, включающему полно-
ценный когнитивный цикл (погружение, 
анализ, решение, защита решения, итого-
вая рефлексия); системность использова-
ния ситуационных задач по принципу ус-
ложнения когнитивного вызова с учетом 
возможностей цифрового образователь-
ного ресурса.

Для объективной оценки результативно-
сти выявленных особенностей применения 

ситуационных задач в условиях когнитив-
но-ориентированного обучения был прове-
ден контрольный этап экспериментального 
исследования. Его целью было выявление 
динамики развития когнитивных умений, 
необходимых для успешности предстоя-
щей профессионально-педагогической дея-
тельности, у студентов экспериментальной 
группы после прохождения полного цикла 
обучения с использованием ситуационных 
задач, реализуя выявленные методические 
особенности, по сравнению со студентами 
контрольной группы. В КГ ситуационные 
задачи решались эпизодически, не было 
системности в реализации полноценного 
когнитивного цикла и усложнении когни-
тивного вызова. 

Итоговая диагностика развития выбран-
ных целевых когнитивных умений прово-
дилась после завершения курса «Дидак-
тика химии» параллельно с определением 
уровня сформированности общепрофес-
сиональной компетенции ОПК-8 (способ-
ностью осуществлять педагогическую дея-
тельность на основе специальных научных 
знаний [17]).

В качестве основного диагностиче-
ского инструмента студентам была пред-
ложена итоговая ситуационная задача, 
синтезирующая элементы всех трех ти-
пов задач (диагностико-аналитических, 
проектировочных, дилеммных с цифро-
вым компонентом). Задача: «На примере 
представленного видеофрагмента урока 
в 8-м классе по  теме “Кислоты и их свой-
ства” и текстовых комментариев учителя 
химии проведите полный методический 
анализ. Выявите не менее двух содержа-
тельных ошибок в объяснении материала 
и одну методическую проблему, привед-
шую к пассивности части класса. Спроек-
тируйте альтернативный сценарий фраг-
мента урока, используя цифровые ин-
струменты (виртуальные или цифровые 
лаборатории, онлайн-тренажеры и др.). 
Обоснуйте свои педагогические реше-
ния, учитывая возрастные психологиче-
ские особенности обучающихся и тре-
бования Федерального государственного 
образовательного стандарта. Подготовьте 
тезисы для обсуждения данной ситуации 
и Ваших решений». 

Данная задача требовала от студентов 
последовательного прохождения полно-
ценного когнитивного цикла (погруже-
ние, анализ, решение, защита решения, 
итоговая рефлексия) в ходе моделирова-
ния нестандартной профессионально ори-
ентированной задачи с последующим ее 
решением. 
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Статистическая значимость динамики ключевых когнитивных умений  
(по критерию T-Вилкоксона)

Когнитивные умения Группа
Средний 

балл  
(до)

Средний  
балл  

(после)
T-эмп. p-value

Стат. 
значимость 
(p ≤ 0,05)

Критически мыслить ЭГ 5,8 8,7 12,0 0,001 Да
КГ 6,1 6,4 38,0 0,210 Нет

Анализировать информацию ЭГ 7,2 8,0 14,5 0,002 Да
КГ 5,8 6,2 41,0 0,185 Нет

Решать нестандартные 
профессионально 
ориентированные задачи

ЭГ 5,4 7,4 9,5 0,001 Да
КГ 5,5 5,9 50,0 0,450 Нет

Примечание: составлена авторами на основе полученных данных в ходе исследования.

Для верификации результатов экспери-
ментального исследования был использо-
ван комплекс методов математической ста-
тистики: критерий Т-Вилкоксона для оцен-
ки статистической значимости динамики 
в КГ и ЭГ группах по каждому когнитив-
ному умению (до и после эксперимента) 
и критерий Манна  – Уитни для сравнения 
контрольных результатов. Это позволило 
исключить возможное влияние внешних 
факторов и подтвердить результат именно 
от реализации выявленных методических 
особенностей применения ситуационных 
задач в условиях когнитивно-ориентиро-
ванного обучения (таблица).

Согласно данным, представленным в та-
блице, в ЭГ наблюдается статистически зна-
чимая положительная динамика (p  ≤  0,05) 
по всем трем измеряемым когнитивным 
умениям (критически мыслить, анализиро-
вать информацию, решать нестандартные 
профессионально ориентированные зада-
чи). Наибольший прирост отмечен в уме-
ниях критически мыслить (по показателю – 
умению формулировать несколько проблем, 
обосновывать решение и обобщать инфор-
мацию, что соответствует идейно-проблем-
ному уровню) и анализировать информа-
цию. В контрольной группе, где обучение 
шло в традиционном формате без учета 
методических особенностей применения 
ситуационных задач, изменения в сред-
них баллах являются незначительными 
(p > 0,05) и не выходят за рамки статисти-
ческой погрешности. Сравнение контроль-
ных результатов ЭГ и КГ с использованием 
критерия Манна – Уитни тоже подтвердило 
наличие достоверных различий (p  <  0,01) 
в пользу ЭГ по всем умениям. 

Кроме того, полученные в исследова-
нии данные по выбранным когнитивным 
умениям хорошо коррелировали с уровнем 
сформированности общепрофессиональной 
компетенции ОПК-8 (способностью осу-

ществлять педагогическую деятельность 
на основе специальных научных знаний).

Заключение
Проведенное исследование позволило 

обоснованно выявить и экспериментально 
проверить методические особенности при-
менения ситуационных задач в подготовке 
будущих учителей химии в условиях когни-
тивно-ориентированного обучения на при-
мере основных профильных дисциплин 
предметного модуля учебного плана педа-
гогического бакалавриата.

Конкретизированы принципы, которы-
ми следует руководствоваться при проекти-
ровании когнитивно-ориентированного об-
учения студентов педагогического бакалав-
риата. Это принцип познавательной актив-
ности; принцип связи ситуационных задач 
с профессиональным контекстом; принцип 
развития когнитивных умений; принцип об-
разовательной рефлексии в обучении. 

Исследование позволило выявить ме-
тодические особенности применения си-
туационных задач в условиях когнитивно-
ориентированного обучения профильным 
химическим дисциплинам. Это обучение 
решению ситуационных задач, включая 
полноценный когнитивный цикл (погру-
жение, анализ, решение, защита решения, 
итоговая рефлексия); системность исполь-
зования ситуационных задач по принципу 
усложнения когнитивного вызова с учетом 
возможностей цифровых образовательных 
ресурсов. 

Экспериментально установлено, что,  
благодаря целенаправленной реализации 
выявленных методических особенностей, 
систематическое использование педагоги-
ческого потенциала ситуационных задач 
(в том числе с использованием возможно-
сти цифрового образовательного ресурса) 
обеспечило формирование у студентов за-
явленных требуемых когнитивных умений 
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(критически мыслить, анализировать ин-
формацию, решать нестандартные профес-
сионально-ориентированные задачи).

Перспективы исследования видятся 
в разработке на основе технологий искус-
ственного интеллекта системы поддержки 
и оценки решений профессиональных си-
туационных задач в условиях когнитивно-
ориентированного обучения студентов раз-
ных профилей педагогического бакалаври-
ата и других специальностей.
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